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В статье рассматривается взаимосвязь и взаиморазвитие философии и педагогики. Цель работы – показать 

интеграцию философских и педагогических знаний. Приведены примеры адаптации философских идей в во-
просах воспитания и образования, становления национальной системы духовного воспитания и научного обра-
зования человека. Рассмотрен процесс развития философии в России в XIX в., влияние философии на развитие 
отечественной педагогики. Проанализирован вклад русской интеллигенции XIX в. в осмысление философско-
педагогических проблем образования. 
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Процесс воспитания, как известно, берёт начало 
задолго до появления системных научных педагоги-
ческих знаний. Изначально вопросы воспитания ре-
шались на уровне практики, затем они начинают изу-
чаться в рамках философии. Философия, интенсивно 
развиваясь, проникла во все сферы жизни: искусство, 
религию, науку, этику и эстетику, право и политику. 
С точки зрения Г. Н. Филонова, философию необхо-
димо рассматривать в качестве фундаментальной ос-
новы, интегрирующей во все научные области [11]. 
Не является исключением в этом плане и педагогиче-
ская наука, которая тесно взаимодействует с филосо-
фией.  

Благодаря теоретическим идеям философов, педа-
гогика не стояла на месте, а внедряла в практику фи-
лософские идеи и взгляды в вопросе воспитания, тем 
самым развивалась не только философия, но и педаго-
гика, как наука. Именно в XIX в. русская философия 
задала те научные основы, которые повлияли на педа-
гогов. Разумеется, такое смещение акцентов в педаго-
гике (обучении, воспитании) имеет под собой вполне 
объективные основания. В качестве одного из них 
можно указать тот факт, что развитие педагогических 
взглядов неразрывно связано с развитием философ-
ской мысли. 

В науке есть мнение трактовать педагогику 
(В. Н. Ивановский) как «учение о способах содейст-
вия воспитанию людей» [1], а философию – как «уче-
ние об общих принципах познания бытия и отноше-
ний человека и мира» [6]. При анализе приведенных 
определений философской и педагогической наук со 
всей очевидностью обнаруживается наличие сходства 
в предмете их изучения: как философия, так и педаго-
гика направлены на познание человека, его место в 
системе отношений окружающего мира. На общность 
философии и педагогики указывал Х.-Г. Гадамер. Он 
считал, что взаимосвязь философии и педагогики 
свидетельствует об общности функций двух наук. По 

его мнению, функции философии близки функциям 
педагогики «особенно в формировании духовности 
как «заботе о себе самом» и в самореализации субъек-
та» [11]. Данная мысль подтверждается обращением к 
истории развития этих научных областей.  

Характерной особенностью русской философии 
является то, что она развивается в русле русской 
культуры. Воплощение и выражение многих фило-
софских идей осуществляется через литературу, изо-
бразительное искусство, архитектуру и др. Русская 
философия формировалась в Киевской Руси в связи с 
процессом христианизации общества, начало которо-
му было положено в 988 г. [6]. Этим же годом датиру-
ется появление первых школ на Руси, что является 
свидетельством взаимодействия философии и педаго-
гики с первых лет их становления.  

Впервые педагогика вычленена из системы фило-
софских знаний в начале XVII в. английским филосо-
фом и естествоиспытателем Фрэнсисом Бэконом и 
закреплена как наука трудами чешского педагога Яна 
Амоса Коменского. К настоящему времени педагоги-
ка является многоотраслевой наукой, функциони-
рующей и развивающейся в тесной взаимосвязи с 
другими науками [3]. 

До XVIII в. философия была проникнута религи-
озным мировоззрением, но, начиная с XVIII в., ее ха-
рактеризует освобождение от церковного влияния. Пер-
выми пропагандистами научного знания в русской фи-
лософии стали представители просвещения М. В. Ло-
моносов, Ф. Прокопович, А. Н. Радищев, В. Н. Та-
тищев [6]. Интеграция философских знаний в педаго-
гику приобретает особое значение в XIX в., в период, 
когда образование в России, в значительной степени, 
утрачивает национальные традиции. В этот период 
усиливается процесс взаимодействия философии и 
педагогики. 

Начиная с XIX в. философия в России развивается 
по нескольким направлениям. Одним из направлений 
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в первой четверти XIX в. становится шеллингианство, 
куда входили профессора университетов Д. М. Вел-
ланский, И. И. Давыдов, М. Г. Павлов. Ими создано 
первое в России «Общество любомудров», в деятель-
ности которого принимали активное участие просве-
тители Д. В. Веневитинов, В. К. Кюхельбекер, 
В. Ф. Одоевский [6].  

В середине XIX в. видное место в философии за-
нимает славянофильство как новое направление рус-
ской философской мысли. Его представляли И. С. Ак-
саков, К. С. Аксаков, И. В. Киреевский, А. И. Ко-
шелев, А. С. Хомяков и др. отстаивали идеи самобыт-
ности развития России, освобождения ее от влияния 
запада. Близки к ним по идейным позициям были ис-
тинно русские писатели В. И. Даль, А. Н. Островский, 
Ф. И. Тютчев, Н. М. Языков [5]. 

Определенный вклад в развитие философской и пе-
дагогической мысли XIX в. внесли «западники». Пред-
ставители западничества (В. Г. Белинский, А. И. Герцен, 
К. Д. Кавелин, Н. П. Огарев, И. С. Тургенев) критико-
вали церковь и тяготели к западным образцам жизни. 
Как славянофилы, так и западники имели совершенно 
определенную точку зрения на развитие образования 
в России, которая отражала их мировоззренческие 
взгляды [6]. 

Философская мысль России второй половины 
XIX в. сформировала общественный идеал, в основе 
которого был заложен глубоко нравственный, гума-
нистический потенциал. Сущность гуманистического 
идеала названного периода выражалась в следующих 
характеристиках: признание личностью общечелове-
ческих, опирающихся на христианскую мораль и 
нравственность (любовь и уважение к человеку, вера 
в человека и его духовные силы) ценностей; защита 
демократических идей, пропагандирующих равенство 
и братство (свобода личности, народность) народов; 
осознание необходимости целостного подхода в фор-
мировании личности (усовершенствование личности, 
подъем ее самосознания). Эти идеи проникали в педа-
гогику, стимулировали ее на поиск новых подходов в 
реализации процессов воспитания и образования [6; 
12]. 

Свое дальнейшее развитие идея формирования 
образовательного идеала на основе гуманизма полу-
чила в трудах Вл. Соловьева и его последователей. В 
их трудах мы находим ценнейшие педагогические 
размышления, оригинальные решения разнообразных 
вопросов воспитания и обучения детей, нравственно-
го, духовного становления индивидуальности. Следу-
ет отметить, что российская религиозная философия 
конца XIX в. развивалась под знаком идей В. С. Со-
ловьева. Эти идеи заключались в том, что человек 
рассматривался как саморазвивающийся объект, ко-
торый из религиозной мысли проникает в педагогику. 

Несколько позже имеют место попытки сделать 
педагогику «точной» наукой, основанной на достиже-
ниях смежных наук о человеке, в частности, филосо-
фии. Эта идея принадлежит В. П. Вахтерову, 
П. Ф. Каптереву, Л. Н. Толстому и др. А ранее, в се-
редине XIX в., П. Г. Редкин делает попытку сформу-
лировать предмет педагогики как науки и делает это с 
позиции философских взглядов на процессы образо-
вания и воспитания. Философская мысль постоянно 

обновляется, возрождается, становится более дея-
тельной, живой. Как отмечал К. Н. Леонтьев, это были 
неустанные поиски Бога, высших идеалов, «стремле-
ние к освоению всего многоцветия мировой и неоце-
ненной русской философии» [9]. Педагогика активно 
интегрировала обновляющиеся философские знания, 
обогащая тем самым содержание воспитания и обуче-
ния.  

Взаимосвязь философии и педагогики утверждали 
выдающиеся представители русской интеллигенции, 
среди них Н. В. Гоголь, Ф. М. Достоевский, А. С. Пуш-
кин, Л. Н. Толстой, И. А. Тургенев и др. Русская ин-
теллигенция, осознавая собственную значимость в 
обществе, обращалась к философии как естественно-
му для себя языку выражения насущных проблем о 
человеке, смысле жизни, целях и путях воспитания и 
образования, духовного возвышения личности, во-
просов самоценности личности, ее свободы в общест-
ве. Обсуждением данных вопросов она внесла значи-
тельный вклад в осмысление философско-педагоги-
ческих проблем образования [10]. Ею же поднимается 
вопрос о необходимости философско-педагогиче-
ского осмысления путей целостного подхода к воспи-
танию.  

Русская интеллигенция, в лице Ф. М. Достоев-
ского, осознавала особую роль антропологической 
проблематики в педагогике. Он не являлся филосо-
фом по профессии, но его произведения наполнены 
философскими суждениями, размышлениями о веч-
ном, чем несли ценнейшую воспитательную инфор-
мацию в среду российской общественности. Человек, 
для Ф. М. Достоевского, это – существо, загадка, со-
тканная из противоречий, главным из которых явля-
ется противоречие добра и зла [6]. Антропологизм 
приобретает первостепенное значение для В. Г. Бе-
линского, А. И. Герцена, Н. Г. Чернышевского. Чело-
век, по их мнению, является высшим существом. 
Н. Г. Чернышевский в работе «Антропологический 
принцип в философии» рассмотрел сущность челове-
ка на основе антропологического подхода, основани-
ем для такого подхода, послужили естественные нау-
ки. [6]. Он выдвинул теорию единства физических и 
духовных начал в человеке на основе связи человека с 
природой; развил мысль В. Г. Белинского о великой 
роли воспитания, которое делает «человека челове-
ком». Последний утверждал, что главная цель, ради 
которой создается образовательная система, – чело-
век, вне зависимости от социального происхождения, 
профессии, рода занятий, и она должна помочь ему 
«быть человеком». [2]. 

Идеи В. Г. Белинского, А. И. Герцена, Н. А. Доб-
ролюбова, Н. Г. Чернышевского оказали существен-
ное влияние на развитие педагогики тех лет. Несо-
мненно их влияние на К. Д. Ушинского. Именно он 
первый попытался рассмотреть педагогические факты 
и явления с позиции педагогической антропологии. 
Можно с полной уверенностью утверждать, что 
К. Д. Ушинский явился одним из ярких представите-
лей педагогики, адаптировавших философские идеи в 
вопросах воспитания и образования.  

Он также связывал специфику разрабатываемой 
им области педагогической антропологии с филосо-
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фией в параметре определения цели, необходимого 
для образования как деятельности [3]. 

К. Д. Ушинский доказывал, что главными элемен-
тами принципа гуманистического воспитания должны 
быть: знание ребенка, понимание души ребенка, вера 
в его способности и силы [12]. Эти мысли полностью 
согласуются с философско-педагогическими взгляда-
ми К. С. Аксакова, И. В. Киреевского, Ю. Ф. Сам-
арина, А. С. Хомякова, С. П. Шевырева, сформиро-
вавших образ «цельного человека», сочетающего в 
своей образованности народно-православные и обще-
человеческие черты [5]. В данном контексте взаимо-
действие философии и педагогики прослеживается в 
утверждении идеи целостного воспитания человека 
посредством вооружения его системой «целостного 
знания» о внешнем и внутреннем мире [5]. 

Обращает на себя внимание философско-педа-
гогические взгляды Н. А. Бердяева, В. В. Зеньков-
ского, И. А. Ильина, Б. А. Кистяковского, К. Н. Леон-
тьева, В. В. Розанова, Вл. Соловьева и др., утвер-
ждавших, что педагогические идеи не создаются на 
пустом месте и не могут быть слепо заимствованы из 
чужого опыта. «Россия должна выбрать свой, отлич-
ный от Запада, путь развития, обусловленный ее ис-
торией, самобытной жизнью и культурой,  тогда она 
может стать «во главе умственной и социальной жиз-
ни всечеловечества»,  писал К. Н. Леонтьев [9]. Он 
был уверен: Россия должна оберегать собственную 
культуру от чуждых влияний. Отсюда важнейшая 
задача общества – сохранить все лучшее и ценное в 
отечественной культуре, но прежде всего своеобразие 
– то, «что должно быть дороже всего», считал 
К. Н. Леонтьев [9]. Подобные высказывания ориенти-
ровали педагогов опираться на лучшие исторически 
сложившиеся отечественные традиции и способство-
вать развитию действительно национальной системы 
духовного воспитания и научного образования чело-
века.  

«Национальная почва» как основа социального и 
духовного развития России являлась главной идеей 
философских исканий К. С. Аксакова, И. В. Киреев-
ского, Ю. Ф. Самарина, А. С. Хомякова и др. Они бы-
ли глубоко уверены в том, что у России свой, особый, 
путь развития, основанный на глубоком патриотиче-
ском интересе к национальным традициям, к право-
славной педагогике, к народно-христианской практи-
ке воспитания и образования. Они призывали к необ-
ходимости изучения своеобразия русской культуры и 
образования, чтобы на их основе строить дошкольное 
и школьное воспитание и образование в России [5]. 

Развитие в русской философии идеи о самобытно-
сти образования подготовили почву для возникнове-
ния новых идей в педагогике, развиваемых 
В. И. Водовозовым, Н. И. Пироговым [5] и страстным 
поборником воспитания русских детей, основанного 
на народных традициях, К. Д. Ушинским. 

Идеал новой, гуманистической школы в исканиях 
русских педагогов конца XIX в. становится приори-
тетным направлением не только их научных, но и 
практических интересов. Педагогическая мысль, бу-
дучи трансформатором передовых философских идей 
того времени, вобрав в себя все составляющие гума-

нистического мировоззрения, выработала собственное 
понимание гуманистической парадигмы в педагогике, 
которая включала в себя любовь к ребенку, веру в 
добрые силы детской души, ценностное отношение к 
личности ребенка; создание условий для свободной 
деятельности ребенка; учет возрастных, природных и 
индивидуальных особенностей ребенка и создание 
условий для саморазвития, самообразования и само-
воспитания. Представители общечеловеческого на-
правления в педагогике видели в её истинах общее 
средство улучшения человека, его физического, умст-
венного и нравственного развития [5].  

Надо заметить, что философские, культурологи-
ческие, религиозно-педагогические идеи взаимосвя-
заны. Философы стремились не только к разработке 
теоретических положений в воспитании человека, они 
пытались найти конкретные пути в решении данного 
вопроса и дать практические рекомендации педагогам 
по воспитанию подрастающего поколения. Необхо-
димо отметить, что одной из главных целей в воспи-
тании они видели нравственное воспитание. «Фунда-
ментом современных педагогических исследований 
должна стать философская ценностная установка – 
насыщенность нравственной сферы личности», счита-
ет РАО Г. Н. Филонов [11].  

Таким образом, под влиянием философско-
педагогической мысли о необходимости развития 
действительно национальной системы духовного вос-
питания и научного образования человека школа на-
чинает делать «первые шаги» к поиску русского пути 
развития. По мнению Л. Н. Модзалевского, «она ста-
ралась установить основные принципы, без которых 
сама практика воспитания и обучения могла бы идти 
или превратно, или по одной рутине» [7]. Развитие 
отечественной философии и педагогики шло в едином 
русле, обусловившем не только взаимосвязь фило-
софских и педагогических идей, но, что гораздо су-
щественнее, взаимопонимание философии и педаго-
гики. Этот факт позволил в свое время С. И. Гессену 
сформулировать простую и в то же время очень ем-
кую и значимую для понимания сути образования 
мысль о том, что педагогика есть прикладная фило-
софия [10]. Более того, ученый считает, что филосо-
фия является стержнем образования, она развивается 
параллельно с развитием личности. Именно русская 
философия задала в XIX в. те научные основы, кото-
рые повлияли на педагогов. Разумеется, такое смеще-
ние акцентов в педагогике (обучении, воспитании) 
имеет под собой вполне объективные основания. В 
качестве одного из них можно указать тот факт, что 
развитие педагогических взглядов неразрывно связа-
но с развитием философской мысли.  

Подчеркнем, с конца XIX в., в России начинает 
складываться область философии образования прежде 
всего, благодаря педагогическим работам К. Д. Ушин-
ского и П. Ф. Каптерева, позднее В. В. Розанова. 
Именно В. В. Розанову принадлежит формулировка и 
определение области философии образования. 

В свою очередь, в качестве отдельной дисципли-
ны философия образования в мире, как область фило-
софского знания, ведет отсчет своей истории с начала 
XX века. Её родоначальником считается англо-аме-
риканский философ Джон Дьюи [4]. 
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Таким образом, мы отмечаем, что более столетия 
развивалась философско-педагогическая работа не-
скольких поколений русских мыслителей. Как прави-
ло, они не являлись профессиональными исследова-
телями педагогических проблем, но определенно ра-
ботали в той сфере человеческой мысли, которая ро-
ждает философию педагогики, то есть основу для по-
строения педагогической теории, методики воспита-
ния и обучения.  

Анализ наследия ученых позволяет сделать вы-
вод, что идеи семейного воспитания, взаимоотноше-
ния родителей и детей становились центральными как 
в философской, так и в педагогической мысли. Эти 
идеи интегрировали из философии в педагогику. По-
добная интеграция способствовала скорейшему реше-
нию проблем взаимодействия семьи и школы в нрав-
ственном воспитании и подготовке подрастающего 
поколения к самостоятельной жизни. 

Следует отметить, что взаимосвязь и взаимопро-
никновение педагогики и философии находят отра-
жение в общности интереса к культуре – националь-
ной и общечеловеческой, к личности – свободной и 
творческой, к образованию и воспитанию – как со-
циокультурным феноменам.  

Таким образом, благодаря теоретическим идеям 
философов, педагогика не стояла на месте, а внедряла 
в практику философские идеи и взгляды в вопросе 
воспитания, тем самым развивалась не только фило-
софия, но и педагогика, как наука. 

На основании вышеизложенного, мы считаем, что 
педагогика никогда не развивалась самостоятельно, 
она всегда развивалась во взаимодействии с другими 
областями знаний, прежде всего, с философией. Все 
педагогические мысли, идеи зарождались на почве 
философии, т. е. как только появляется в определен-
ный промежуток времени та или иная философская 
идея, тут же начинают зарождаться определенные 
педагогические идеи. Безусловно, они носят не фило-
софский характер, а педагогический, и направлены на 
воспитание подрастающего поколения. Но какие бы 
педагогические идеи в вопросе воспитания мы не рас-
сматривали, в основе этого процесса лежат философ-
ские законы.  

«Еще и поныне представляется естественным по-
лагать, что обеспечение единства знания – это неотъ-
емлемая функция философии», – считает Ю. Н. Соло-
нин [10]. 

Таким образом, философия и педагогика были 
тесно взаимосвязаны между собой. Идеи образования 
и воспитания, развития личности, возникшие в фило-
софии, подхватывались, группировались, концентри-
ровались педагогами и получали новое развитие в 
педагогике. Данный факт позволяет утверждать, что 
интеграция философских и педагогических знаний 
послужила основанием становления и развития науч-
ной педагогики. 
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